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1. Burgerschap en burgerschapsonderwijs 
1.1 Waarom staat burgerschapsonderwijs op het programma? 
· Het geven van burgerschapsonderwijs is verplicht op alle formele scholen, dat wil zeggen scholen die bekostiging ontvangen van de overheid en waarop de overheid toezicht uitoefent. 

· U bent allemaal actief in het informele onderwijs dat door de gemeenschap zelf wordt georganiseerd en waarvoor die overheidsbemoeienis dus niet geldt. Burgerschapscursussen zijn in de moskeescholen dan ook niet verplicht. 

· Waarom zouden we het daar vandaag dan toch over moeten hebben?

· Daarvoor zijn drie redenen:

· (1) In de eerste plaats klagen politici over het feit dat er soms een spanning bestaat tussen de waarden die worden overgedragen in het informele en het formele onderwijs.

· Daar is geen onderzoek naar gedaan, het gaat om indrukken en vermoedens. Om te voorkomen dat de benaderingen uit elkaar lopen – en om de politici een argument uit handen te nemen – is het goed als u weet hoe het burgerschapsonderwijs op de scholen eruit ziet. 

· Ik ben initiatiefnemer van het opstellen van een model curriculum voor het burgerschapsonderwijs op islamitische scholen. Ik kan u dus een inzicht geven in de burgerschapsaanpak die wij aan het ontwikkelen zijn voor de formele scholen. 

· (2) In de tweede plaats heeft de overheid  het voornemen om toezicht te gaan uitoefenen op het informele onderwijs.

· In de vorige kabinetsperiode heeft minister Wiersma dat voornemen bekend gemaakt. In het Hoofdlijnenakkoord van het huidige kabinet wordt de wettelijke verankering van dat toezicht aangekondigd. Het lijkt om signaalgestuurd toezicht te gaan. 

· Hoe het toezicht er ook uit komt te zien, het is wel verstandig om daarop alvast te anticiperen. Alvast nadenken over het opnemen van een burgerschapscomponent in uw cursusaanbod kan dan ook geen kwaad. 

· (3) In de derde plaats zijn SPIOR en de Islamic University of Applied Sciences, waaraan ik verbonden ben, van mening dat ieder moslim een goede burger is. Daarom biedt het burgerschapsconcept islamitische instellingen een prachtig platform om zichzelf te manifesteren en een bijdrage aan de samenleving te leveren. 

 1.2 De aanscherping van het burgerschapsonderwijs 

· In 2021 zijn de regels voor het burgerschapsonderwijs op scholen aangescherpt. In het Hoofdlijnenakkoord wordt overigens opnieuw een aanscherping van het burgerschapsonderwijs aangekondigd “om radicalisering te voorkomen”.   

· Tot 2021 waren scholen vrij om het burgerschapsonderwijs naar eigen inzicht in te vullen, maar sindsdien moet dat onderwijs aan bepaalde eisen voldoen. Toenmalig onderwijsminister Arie Slob heeft in 2019 een wetvoorstel ingediend waarin die eisen zijn opgenomen. 

· De formele aanleiding was dat uit een internationaal onderzoek bleek dat het burgerschapsonderwijs in Nederland erg vrijblijvend was. Een bijkomende reden was waarschijnlijk dat de overheid het burgerschapsonderwijs een goed instrument vond om ervoor te zorgen dat het religieuze bijzonder onderwijs de Nederlandse waarden onderschrijft. 

· Er lopen in Den Haag politici rond die vinden dat de islam niet te verenigen valt met die Nederlandse waarden. Door bijzondere scholen te verplichten bepaalde elementen in hun burgerschapsonderwijs op te nemen, wilde men er kennelijk voor zorgen dat zij zich aan die Nederlandse waarden houden.

· Maar dat is helemaal niet nodig, dat doen de scholen sowieso al.
1.3 De ISBO casus 
· Dat blijkt onder andere uit een incident dat zich in 2019 voordeed.
In dat jaar kwamen de islamitische basisscholen verenigd in ISBO negatief in het nieuws vanwege hun lesmateriaal over seksuele diversiteit – Help Ik Word Volwassen! - dat in een uitzending van Nieuwsuur aan de kaak werd gesteld.
 
· Minister Slob kondigde daarna een onderzoek aan van de Onderwijsinspectie. Kort daarna nam de Tweede Kamer met alleen de stemmen tegen van SGP en Christen Unie een SP motie Kwint aan, waarin er bij minister Slob op werd aangedrongen te onderzoeken of passages uit de reformatorische lesmethode 'Wonderlijk gemaakt' wel passen binnen de leerdoelen over seksualiteit. 

· De Inspectie besloot vervolgens een onderzoek in te stellen op 78 scholen met een islamitische, reformatorische, gereformeerde, evangelische, protestantse, Rooms-katholieke, joodse, algemeen bijzondere en antroposofische signatuur. Ook enkele openbare scholen waren in het onderzoek betrokken.

· De Inspectie besloot zich daarbij niet te beperken tot het onderwijs ten aanzien van seksuele diversiteit, maar onderzocht ook vier andere thema's: 

· (2) de omgang tussen jongens en meisjes,

· (3) het bepleiten van afzijdigheid van de samenleving,
 
· (4) de aandacht voor culturele diversiteit en
 
· (5) het geven van voorrang aan godsdienstige uitgangspunten ten koste van de Nederlandse Grondwet.

· De Inspectie constateerde dat het onderwijs op zes scholen - twee katholieke, twee algemeen bijzondere en twee joodse scholen - strijdig is met basiswaarden van de democratische rechtsstaat of dat daar van bevordering van die basiswaarden geen sprake is. Zij kregen een herstelopdracht.

· Op enkele reformatorische, evangelische, joodse en antroposofische scholen achtte de Inspectie het risico aanwezig dat het accent op de eigen overtuiging tot onverdraagzaamheid bij leerlingen zou kunnen leiden. Zij kregen een aanbeveling.

· Volgens de Inspectie slaagt de overgrote meerderheid van de islamitische scholen erin om de overdracht van eigen opvattingen goed te combineren met bevordering van basiswaarden.

1.4 De burgerschapsopdracht 

· De wettelijke burgerschapsopdracht bestaat uit drie elementen.

· De leerlingen moeten vertrouwd worden gemaakt met de basiswaarden van de democratische rechtstaat, zoals verankerd in de Grondwet en de rechten van de mens;

· Zij moeten de competenties verwerven die hen in staat te stellen deel uit te maken van de pluriforme democratische samenleving; 

· Hen moet respect worden bijgebracht voor verschillen op het terrein van godsdienst en levensovertuiging, politieke gezindte en seksuele gerichtheid en zij moeten de noodzaak leren inzien om iedereen gelijk te behandelen. 

2. Beleefd burgerschap 
2.1 De drie typen burgerschap 
2.1.1 Staats- en medeburgerschap 
· In ons burgerschapscurriculum worden drie typen burgerschap onderscheiden: staatsburgerschap, medeburgerschap en beleefd burgerschap. 

· Staatsburgerschap is een juridisch-politiek concept dat de rechten en verplichtingen van de burger tegenover de staat omvat. 

· Het staatsburgerschap brengt bepaalde verplichtingen met zich mee, zoals de belastingplicht, de plicht de wetten te gehoorzamen en de plicht de eisen van de democratische rechtsstaat na te leven.

· Het medeburgerschap ziet op de rechten en verplichtingen van de leden van de samenleving ten opzichte van elkaar. 

· Medeburgers moeten elkaar op basis van respect en gelijkwaardigheid behandelen. Zij moeten verdraagzaam zijn jegens degenen die er een ander wereldbeeld op na houden.

2.1.2 Beleefd burgerschap 
· Er is nog een derde dimensie, te weten het beleefd burgerschap. 

· Onder beleefd burgerschap verstaan we de manier waarop de leden van een gemeenschap zelf hun rol ten opzichte van de overheid en de medeburgers opvatten en in de praktijk brengen. 

· Die rolopvatting hangt nauw samen met de identiteit. 

· Het beleefd burgerschap heeft een minder lange geschiedenis dan het staatsburgerschap en het medeburgerschap, maar is wel bepalend voor de invulling van deze twee dimensies. 

· Bij leden van de gemeenschap met een religieuze identiteit fungeert het beleefd burgerschap als een motor voor het staatsburgerschap en het medeburgerschap. 

· Religieuze burgers geven aan dat het geloof voor hen als een leidraad dient om goede burgers te zijn. 

· De religie dient dus als krachtbron voor de gelovigen om actief en constructief aan de samenleving deel te nemen. 

· Die motorfunctie van beleefd burgerschap is belangrijk omdat burgerschap nu eenmaal niet kan worden opgelegd maar van binnenuit moet komen.

2.2 Beleefd burgerschap van moslims 
· Ook voor moslims biedt het geloof een stevige basis voor beleefd burgerschap.

· Ik zal als de grondslag daarvoor in het islamitische recht bespreken. 

· Nederland is een minderheidsland waar de islam niet de godsdienst van de meerderheid is. 
 
· Daarom wordt volgens het islamitische recht de relatie tussen de moslimburger en de Nederlandse overheid bepaald door het zogenaamde aman convenant.

· Iedere moslim die een visum of een verblijfsvergunning krijgt, of die bij geboorte wordt ingeschreven als Nederlander in de burgerlijke stand, sluit een overeenkomst met de staat.  

· Volgens die overeenkomst verbindt de moslim zich om de overheid te respecteren, de wetten te volgen en deel te nemen aan de samenleving. 

· De overheid biedt de moslimburger veiligheid en bescherming, met name door haar of hem de gelegenheid te bieden haar of zijn geloof vrij te belijden.

· Volgens de islam is contractbreuk niet toegestaan, dus zijn moslims gehouden de statelijke wet na te leven. 

· Een belangrijke vraag is natuurlijk hoe je als moslim moet omgaan met een Nederlandse wet die niet spoort met de islam.

· De juridische geleerden vinden niet dat de islam in zo’n geval per definitie voorrang heeft.

· Zij vinden dat de gelovigen in zo’n geval een pragmatische oplossing moeten zoeken. 

· Wij hebben ervaring met het zoeken naar dit soort pragmatische oplossingen.

· Het aman leerstuk biedt dan ook een solide grondslag voor het staatsburgerschap van moslims.

· Dat moslims volgens de islam verplicht zijn om respect te tonen jegens degenen die een verwelkomende houding jegens hen aannemen en die voor hen openstaan, biedt bovendien een stevige basis voor medeburgerschap.  

· Door de burgerschapsaanpak dicht bij de religieuze identiteit te houden wordt verzekerd dat de cultuur van de schoolgemeenschap daarvan doordesemd is. 

· De directie, de leerkrachten en de leerlingen brengen hun burgerschapsconcept als het ware van nature in de praktijk en daardoor is de samenhang van de burgerschapsaanpak gegarandeerd.

2.3  Maar hoe om te gaan met het gebrek aan bescherming door de overheid? 
· De vraag is of het aman convenant nog wel geldt nu de overheid de moslimgemeenschap niet altijd beschermt en soms zelfs in zijn rechten beperkt. 

· Zie voorbeelden: 

· NTA affaire: non-consent onderzoek oftewel infiltratie in moskeeën; 
· Donateurs aan moskeeën in het frauderegister van de Belastingdienst;
· Het aanleggen van dossier over actieve leden van de moslimgemeenschap door SZW ambtenaren.  

· Je kunt je niet beroepen op wederkerigheid en afhaken: het aman concept eist ook dat je  gebruik maakt van de middelen die je hebt om verandering te brengen in de situatie.
2.4 Burgerschap als platform voor de islam 
· Vanwege de burgerschapsopdrachten die de islam zelf al aan moslims in Nederland geeft, voldoen moslims in essentie ook aan de wettelijke burgerschapseisen. 

· Sterker nog, moslims hebben niet een achterstand maar een voorsprong waar het gaat om burgerschap. 

· Het burgerschap biedt moslims dan ook een goed platform om te laten zien dat hun geloof een constructieve opstelling in de samenleving met zich brengt. 

· Burgerschapsonderwijs wordt op deze manier van een toelatingsexamen tot een instrument om verder te komen in de samenleving en die samenleving te verbeteren.

3. De islamitische wortels van de democratische rechtsstaat 
3.1 Inleiding
· In Europa wordt altijd de claim gelegd dat democratie en rechtsstaat Europese uitvindingen zijn.
 
· In deze visie is het democratieconcept in Griekenland tot ontwikkeling gekomen door filosofen als Plato en Aristoteles. 

· Hun werken zouden vervolgens in het Latijn zijn vertaald en verspreid zijn in het Romeinse rijk.

· Die Latijnse teksten zouden keer op keer gekopieerd zijn door monniken in kloosters in Europa.   

· Aan het einde van de Middeleeuwen zouden die Latijnse vertalingen van Griekse geschriften zijn herontdekt door Europese geleerden en hebben geleid tot een intellectuele wedergeboorte, de Renaissance.  

3.2  Verkeerde beeldvorming 
· Dat beeld klopt niet om drie redenen:
   
· [1] In de eerste plaats geeft Naoíse McSweeney in The West, A New History of an Old Idea aan dat de Grieken zich in de oudheid helemaal niet beschouwden als onderdeel van een Westerse beschaving. 

· Ze zagen zichzelf als Griek, of misschien nog meer als Athener of Spartaan. 

· De geopolitieke dimensie is pas later met terugwerkende kracht op de oude Grieken geprojecteerd. 

· [2] In de tweede plaats zouden de Griekse theorieën en ervaringen via het Romeinse rijk in West Europa terecht gekomen zijn. 

· De Romeinen waren zeer zeker bekend met de Griekse filosofie.

· Maar ze hebben die Griekse bronnen niet aan ons doorgegeven. 

· Dat hebben moslimgeleerden gedaan.  

· Islamitische geleerden hebben de Griekse teksten van denkers als Plato en Aristoteles bestudeerd en vertaald in het Arabisch.

· Daarna hebben ze deze ideeën verder ontwikkeld. Ze werden onderdeel van de  islamitische filosofie.

· Dat gebeurde met name gedurende de zogenaamde House of Wisdom periode in Bagdad tussen 800 en 1250.  

· Die islamitische filosofie vond vanaf de tweede helft van de 11e eeuw zijn weg naar het christelijke Europa.

· In de derde plaats klopt ook het idee van de herontdekking aan het eind van de Middeleeuwen en daaruit voortkomende Renaissance niet.

· Die Renaissance zou hebben plaatsgevonden gedurende de 15e en 16e eeuw. 

· In die tijd hebben geleerden de term ‘Renaissance’ niet gebruikt, dit concept is pas halverwege de 19e eeuw geïntroduceerd door de Franse historicus Jules Michelet.

· En de vertalingen van Griekse werken door islamitische geleerden en hun commentaren daarop circuleerden als sinds het begin van de 13e eeuw in wetenschappelijke kringen in Europa.  

 3.3 Tussenconclusie 

· Kortom, de Arabische vertalingen van Griekse filosofische geschriften en het werk van islamitische geleerden op basis daarvan hebben enorm bijgedragen aan de Europese ideeëngeschiedenis, in het bijzonder de Verlichting, de filosofische stroming die in de 18e eeuw opkwam.   

3.4 Ibn Rushd: het belang van de menselijke rede
· De belangrijkste moslimgeleerde in dit verband was Ibn Rushd (Averroës; 1126-98).
 
· Hij was een volgeling van Aristoteles. 

· Aristoteles had niet zoveel op met absolute waarheden, hij vond dat zij moesten worden onderzocht met behulp van menselijk denkvermogen - oftewel: de rede - en logisch redeneren. 

· Aristoteles was daarmee de uitvinder van de wetenschappelijke benadering.

· Hij benadrukte het grote belang van de menselijke rede.

· Ibn vertaalde het werk van Aristoteles en schreef daarop commentaren.

· Zo ontwikkelde hij een eigen islamitische filosofie. 

3.5 Kritiek op Ibn Rushd 
· Sommige islamitische tijdgenoten van Ibn Rushd vonden die nadruk op de menselijke rede gevaarlijk.
 
· Als je het bestaan van God en de rol van de islam moet gaan beredeneren zou je wel eens van je geloof kunnen vallen, vonden ze.

· Zijn tegenstanders beweerden dan ook dat Ibn Rushd aanhanger was van de 'dubbele waarheid", dat wil zeggen dat hij het menselijk denkvermogen en de Goddelijke openbaring gelijk stelde.

· Volgens Ibn Rushd was die angst ongegrond. 

· Het bestaan van God en de meerwaarde van de islam staan volgens de theologie vast en daar wordt niet aan getornd.

· Maar je kunt het bestaan van God en de rol van de islam ook volgens de filosofie beargumenteren, dat is dus de tweede manier om tot God te komen.

· Hij baseerde zich op enkele Koran verzen die de gelovigen oproepen om de aard van dingen te onderzoeken. 

· Wat hem betreft was het gebruik van het menselijk verstand dan ook niet alleen in overeenstemming met de Koran, die verplichtte zelfs tot het gebruik ervan.

· Ibn Rushd was ook een gelovig man – hij had theologie gestudeerd – dus aan zijn intenties hoefde niet te worden  getwijfeld.

· Niettemin trokken zijn critici aan het langste eind.

· Zij overtuigden zijn werkgever, de Kalief van de Almohaden, van de noodzaak hem te ontslaan en hem te verbannen.   

· Na verloop van tijd werd Ibn Rushd echter weer in ere hersteld en kreeg hij zijn functies terug. 

· Mijn indruk is dat de Kalief alleen maar een daad wilde stellen om de discussie te beëindigen

3.6  De invloed van Ibn Rushd op de Verlichting 
· Ook in Christelijk Europa had men wel kritiek op de ideeën van Ibn Rushd.

· De Katholieke kerk vond hem een gevaarlijke atheïst en deed een aantal werken van hem in de ban. 

· De leidende Christelijke theoloog Thomas van Aquino schreef een felle kritiek op het werk van Ibn Rushd. 

· Maar onder geleerden waren zijn ideeën erg populair. 

· De door hem geïntroduceerde menselijke rede werd de pijler van de Verlichting.

3.7 Miskenning 

· Dat Ibn Rushd zo’n cruciale rol vervulde in de ontwikkeling van de Europese beschaving is helaas nauwelijks bekend.  

· De reden daarvoor is dat de wetenschappelijke elite Ibn Rushd vanaf het midden van de 20e eeuw ging verwijderen uit de Europese geschiedenis.

· Een voorbeeld daarvan is Betrand Russell die in 1945 een boek publiceerde genaamd History of Western Philosophy. 

· Daarin besteedt hij wel aandacht aan de islamitische filosofie, maar hij kijkt daar duidelijk op neer: volgens hem waren de islamitische filosofen niet in staat tot onafhankelijk denken.  

· Dit proces wordt heel goed beschreven in een boek van Koert Debeuf, The Influence of Averroes on European Thought, The Disappearance of Latin Averroism from the History of Philosophy, dat eind december verschijnt bij Bloomsburry. 

· De Europese beschaving is dus schatplichtig aan de islam omdat één van de pijlers van de Verlichting uit de islam afkomstig is. 

· Op 2 oktober 2020 riep President Macron, na de moord op Samuel Patty, de moslimwereld op om te komen tot een 'islam van de Verlichting'. 

· Maar die is er al, de Verlichting is gebaseerd op de islam. 
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